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Each Arabic language competency has different ways of conducƟng tests to measure students' language 
skills, especially mahārah al-kalām which nota bene measures the ability to produce Arabic orally. This 
arƟcle aimed to develop mahārah al-kalām test formulaƟon in the field of Arabic language learning. 
Researcher used qualitaƟve methods to discuss mahārah al-kalām test from various sources. The data 
showed that the content of the test was related to the ability to pronounce Arabic sounds, grammar, 
vocabulary, fluency, and understanding, each of which had detailed criteria to be the background for the 
preparaƟon of mahārah al-kalām test material. The language component is needed to emphasize the 
importance of the ability to communicate spoken Arabic correctly.
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SeƟap kompetensi bahasa Arab memiliki cara berbeda-beda dalam melakukan tes untuk mengukur 
kemampuan siswa dalam berbahasa, khususnya mahārah al-kalām yang nota bene mengukur kemampuan 
dalam memproduksi bahasa Arab secara lisan. ArƟkel ini bertujuan untuk mengembangkan formulasi 
tes mahārah al-kalām di bidang pembelajaran bahasa arab. PeneliƟ menggunakan metode kualitaƟf 
untuk mendiskusikan tes mahārah al-kalām dari bebagai sumber. Data menunjukkan bahwa isi dari tes 
adalah terkait kemampuan dalam pengucapan bunyi bahasa Arab, gramaƟka, kosakata, kelancaran, 
dan pemahaman yang masing-masing memiliki rincian kreteria untuk menjadi latar penyusunan materi 
tes mahārah al-kalām. Komponen kebahasaan diperlukan untuk menekankan penƟngnya kemampuan 
dalam mengkomunikasikan bahasa arab lisan secara benar.   

Kata Kunci:  Tes mahārah al-kalām, pembelajaran bahasa arab, kompetensi bahasa
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١. مقدمة

مهارة  ࢭي  العربية  اللغة  اختبار  يتطلب 
كلام معاي؈ر مواد اختبار شاملة لتوف؈ر نتائج صدق 
وموضوعية تتوافق مع أهداف كفاءة مهارة الكلام 
عڴى  الكلام  كفاءة  اختبار  يسهل  دراسْڈا.  عند 
تعلم  ࢭي  الطلاب  نجاح  يحدد  ما  لقياس  المدرس؈ن 
مهارة الكلام. بشكل عام، يختلف عدد الاختبارات ࢭي 
كفاءة الكلام، وهذا يأخذ ࢭي الاعتبار فائدة الاختبار 
معاي؈ر  لها  الاختبار  جودة  فإن  ذلك،  ومع  نفسه. 
عامة يمكن استخدامها كدليل للمعلم؈ن أو للمخت؄ر 
العربية.  اللغة  تعلم  ࢭي  كلام  مهارة  اختبار  لإجراء 
تقدم Ma’arif شرحًا أن عملية اختبار الكفاءة لها 
 Ma’arif,) علاقة وثيقة بأهداف تعلم اللغة العربية
2017). يجب أن يكون اختبار كفاءة اللغة العربية 
وظيفة المعلم ࢭي تقديم الدروس للطلاب، فالمعلمون 
يطلبون ليس بمعرفة كيفية التدريس فقط، ولكن 
أيضًا عن إجراء الاختبارات عڴى طلا٭ڈم حۘܢ يتمكن 
اللغة  تعلم  أهداف  تحقيق  ࢭي  النجاح  من  الطلاب 

.(Hidayah, 2019) العربية
يجب  مبادئ  هناك  جيد،  اختبار  لإجراء 
مراعاٮڈا من قبل المعلم الذي يقوم بإجراء الاختبار 
العربية  اللغة  ࢭي  المكونات  احتواء  يتم  بحيث 
من  اللغوية،  وغ؈ر  اللغوية  الجوانب  مثل  نفسها، 
 Hidayah قالت  الطالب.  بمستوى  الاهتمام  خلال 
المواصفات  قسم؈ن  إڲى  تقسم  الجيد  الاختبار  لأن 
المواصفات  الثانوية.  والمواصفات  الأساسية 
الأساسية ۂي الثبات، والصدق، وسهولة التطبيق، 
ۂي  الثانوية  والمواصفات  والموضوعية،  والتمي؈ق، 
والشكل  والتدريج،  والتعليمات،  والوقت،  التمثيل، 
(Hidayah, 2019). وقال Muslim أن تركز الإختبار 
يقع  ولا  التصحيح  عند  الموضوعية  مراعاة  عڴى 
الطلبة  لتقويم  أداة  وكذالك  الهالة  مصيدة  ࢭي 
وسيلة  تعت؄ره  ولا  للتعليم،  ووسيلة  وتحصيلهم 
ال؅ربوية  العمالية  لأن  وتحقيقهم  الطلبة  لتحدي 

لن يكتب لها النتاج الحقيقي ما لم يوفر لها المناخ 
عكس  عڴى   .(Muslim, 2016) الصحيح  ال؅ربوي 
مقياسًا  بحثه  ࢭي   Nasution ينقش   ،Muslim من 
 ࢭي اختبار كفاءة الكلام ومٔڈا عناصر كالنطق 

ً
منفصلا

 Nasution,) والقواعد والمفردات والطلاقة والفهم  
تلك  عن  يبحثون  لم  فإٰڈم  ذلك،  ومع   .(2015
قدرة  اختبار  ࢭي  العامة  بالمعاي؈ر  يتعلق  ما  المباحث 
الطلاب عڴى التحدث باللغة العربية والۘܣ ستناقشها 
مهمة  الدراسة  هذه  نتائج  ستكون  المقالة.  هذه  ࢭي 
أساسًا  ليصبح  الاختبار  بإجراء  مسؤول  أو  للمعلم 

رئيسيًا ࢭي تركيب المواد المراد لاختبارها.
إختبار  موضوع  عرض  البحث  هذا  ففي 
حۘܢ  الكلام  عڴى  اختبار  زال  ما  الذي  الكلام  مهارة 
اليوم كالوسيلة الرئيسة إن لم نقل الوحيدة لمعرفة 
دم 

ُ
مدى تمكن الطالب من المحتوى التعليمܣ الذي ق

طور المدهش الذي حدث ࢭي  له، وعڴى الرغم من التَّ
رق تدريس اللغات لغ؈ر أهلها فإنه لم يسايره تطور 

ُ
ط

مماثل ࢭي الاختبار.  وبصفة خاصة ࢭي مجال تعليم 
ائدة  العربية للناطق؈ن بغ؈رها، فمعظم الاختبار السَّ
ة. هذه المقالة ستبحث عنما هو  تفتقر إڲى الموضوعيَّ

اختبار مهارة الكلام، ما يخت؄ر فٕڈا وكيفية عمليْڈا.
هناك مشكلات أساسية ࢭي التواصل باللغة 
العربية بشكل منطوق لغ؈ر الناطق؈ن ٭ڈا. سيستخدم 
ا وثيقًا بثقافْڈم ࢭي التواصل 

ً
الطلاب المرتبطون ارتباط

الأم  لغْڈم  يستخدمون  وكأٰڈم  العربية  باللغة 
وسيجدون صعوبة أك؄ر ࢭي استبدالها. تساهم أيضًا 
المشكلات اللغوية والطلاقة ࢭي اللغة ࢭي تأث؈ر متأخر 
التواصل  إتقان  عڴى  العربية  اللغة  طلاب  لقدرة 
الكلام  مهارة  اختبار  فإن  لذلك،  الشفهܣ.  اللغوي 
الصحيح  الصوت  اختبار  عڴى  يحتوي  عام  بشكل 
للغة العربية والذي يتم نطقه بطلاقة وفقًا للقواعد 
النحوية وتع؄ر عٔڈا باستخدام اللغة العربية. الاختبار 
مستوى  تحديد  عڴى  القدرة  لديه  كلام  مهارة  ࢭي 
قدرة الطلاب العرب عڴى إتقان الكفاءة التواصلية 

باستخدام اللغة العربية.
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٢. منهج البحث

السلاسل  أحد  الكلام  مهارة  اختبار  يعد 
المهمة لتحقيق الكفاءة ࢭي تعلم اللغة العربية. بدون 
الاختبار،  ࢭي  الأساسية  الاحتياجات  يكمل  اختبار 
للمعرفة  المعلم  فقدان  ࢭي  ذلك  يتسبب  أن  يمكن 
قادرين  ليكونوا  يخت؄روا  لم  الذين  للطلاب  المهمة 
عڴى اجتياز مواد اللغة العربية، خاصة لمهارة الكلام. 
تمثيله  يمكن  لا  جزء  الكلام  مهارة  عڴى  الاختبار 
بالكتابة كما هو موجود ࢭي الاختبار للكفاءات الثلاث 
يجب  لذلك  والكتابة)  والقراءة  (الاستماع  الأخرى 

إجراؤه مباشرة ب؈ن الممتحن والمخت؄ر.
نوڤي  بحث  عڴى  المقالة  هذه  تحتوي 
كالمادة  ليجعلها  مختلفة  وثائق  مصادر  باستخدام 
اللغة  دروس  ࢭي  الكلام  مهارة  اختبار  معاي؈ر  لتطوير 
 Nasution,) العربية. استفاد الباحث من نتائج بحث
2015) لأٰڈا احتوت عڴى العديد من المعاي؈ر المهمة 
الۘܣ يجب استخدامها كأساس لاختبار الطلاب من 
خلال توف؈ر العديد من الإضافات والتعديلات لغرض 

كتابة هذه المقالة.
قام  الۘܣ  المصادر  من  العديدة  الدراسة 
جوهر  عڴى  للعثور  بعمق  وتحليلها  بجمعها  الباحث 
هذه المصادر. كما قام الباحث بوضع معاي؈ر احتوت 
استخدم  عام.  بشكل  الكلام  مهارة  اختبار  عڴى 
بحيث  تعليمية  محاكاة  لعمل  المعاي؈ر  هذه  الباحث 
يمكن تطبيقها عڴى المؤسسات التعليمية الۘܣ تدرس 

اللغة العربية لاختبار قدرات طلا٭ڈا ࢭي مهارة الكلام.

٣. نتائج البحث ومناقشْڈا

٣. ١. مهارة الكلام
لم  عظيمة  م؇قلة  ذو  العربية  اللغة  إن 
من  بحفظها  الله  وتكفل  العالم،  ࢭي  لغة  أي  تصلها 
خلال حفظ القرآن، ومن أجل ذلك سابق المسلمون 
اللغات  إحدى  وۂي  الدين.  يفهموا  لكي  درسها  إڲى 

اتصفت  كما  والمتانة،  بالرصانة،  تم؈قت  السامية، 
بالتجلية والسمو والخلود من خلال القرآن الكريم. 
نَا  
ْ
ل ا نَحْنُ نَزَّ وتكفل الله بحفظه كما قال تعاڲى: ﴿إِنَّ

وْنَ﴾. إن الله تعاڲى أكرم اللغة 
ُ
حَافِظ

َ
هُ ل

َ
ا ل رَ وَإِنَّ

ْ
ك
ّ
الذِ

فهܣ  والكمال،  المجد  ذروة  بإكرامه  وبلغت  العربية 
الدينية،  شعائرهم  المسلمون  ٭ڈا  يؤدي  الۘܣ  اللغة 
والۘܣ يخاطبون ٭ڈا الموڲى عز وجل والۘܣ يتوقف علٕڈا 
عملهم بالدين، وتطبيقهم لأحكام الشريعة، كما قال 

ا﴾.  مًا عَرَبِيًّ
ْ
نَاهُ حُك

ْ
نْزَل

َ
لِكَ أ

َ
ذ
َ
تعاڲى :  ﴿وَك

متفق  الاصوات  العلامة  نظام  هو  اللغة 
ࢭي  للاستخدام  الجماعات  بعض  أعضاء  من  عليها 
أننا  و٭ڈا  أنفسهم  عڴى  والتعرف  والتواصل  العمل 
و٭ڈا  مٔڈا،  نعاني  أو  ٭ڈا  ونستمتع  ونسمعها  نستعمل 
الفنون  أنواع  من  العلوم  نعرف  أن  نستطيع  أيضا 
والحضارة و الثقافة وغ؈ر ذلك، لكنا نعرف قليلا عٔڈا، 
وهكذا تجريب اللغوي أمر مهم، وبالخصوص الدراسۜܣ 
اللغوي الۘܢ ت؅ربط بالأصوات لأن اللغة لاتتصور إلا 

باللفظ واللفظ لايكون إلا بالصوت أو الحرف. 
الكفاءات  من  واحدة  ۂي  التحدث  كفاءة 
الأربع للغة العربية، وۂي الاستماع والتحدث والقراءة 
والكتابة. موقع الكفاءة ࢭي التحدث هو المرتبة الثانية 
لأن البشر لا يتحدثون عڴى الفور عند ولادٮڈم، يستمع 
 إڲى اللغة من حولهم، وبالتاڲي يتم وضع 

ً
الأطفال أولا

ࢭي  العربية  اللغة  الثاني.  المركز  ࢭي  الاستماع  كفاءة 
إندونيسيا ۂي لغة ثانية لمتعلمܣ اللغة العربية. وفقًا 
لـ Paputungan، لا يمكن الحصول عڴى مهارة كلام 
وإتقاٰڈا إلا من خلال الممارسة والكث؈ر من ممارسة 
التحدث  الأشخاص  من  للعديد  يمكن  التحدث. 
لديه  شخص  كل  ليس  ولكن  لفظيًا،  التواصل  أو 
مهارات التحدث لنقل ءۜܣء ما بشكل خ؈ر وصحيح 

.(Paputungan, 2020)
قدرة  ۂي  الكلام  ࢭي  طلاقة   Huda لـ  وفقًا 
متصلة  بصورة  الحديث  ࢭي  الاس؅رسال  عڴى  الفرد 
دون توقف إلا عند الضرورة كأن يتوقف لإلتقاط 
يتم  غالبا  الأفكار،  لتجميع  أو  أوللراحة،  فخس، 



Al-Fusha: Arabic Language Education Journal, Vol. 3 No.1 January 2021 ٤٤

تصل  الۘܣ  الطويلة  والعبارات  الجمل  ب؈ن  التوقف 
حسب  الطول  وينقص  يزيد  وقد  كلمات   ٧ ب؈ن  ما 

.(Huda, 2017) متطلبات الموقف
كاملا  بمعۚܢ  اللغة  تعليم  أن   Kafi وزاد 
 Ilyan,) يشرح   .(Kafi, 2020) اللغة  كأهل  بتفك؈ر 
1992) أن مهارة الكلام ۂي ࢭي جوهرها القدرة عڴى 
بإتقان  والمقصود  تعقيدًا،  الأك؆ر  اللغة  استخدام 
التحدث هو القدرة عڴى التعب؈ر عن الأفكار والمشاعر 
النظم  حيث  من  الصحيحة،  والجمل  بالكلمات 
النحوية والصوت. إڲى جانب أخرى من مهارة اللغة، 
وۂي الاستماع والقراءة والكتابة. القدرة عڴى الكلام 
ومهارات   ،(reseptif) الاستماع  مهارات  عڴى  مبنية 
الكلام (produktif)، والمعرفة (relative) بالمفردات 
معۚܢ  بتوصيل  للطلاب  تسمح  الۘܣ  الجمل  وأنماط 

 .(Syamaun, 2016) أفكارهم

٣. ٢. اختبار مهارة الكلام
الاختبار هو وسيلة مهمة يستخدم لقياس 
التحصيل  مستوى  ومعرفة  الطلاب  قدرات  وتقييم 
أيضًا  يستخدم  الاختبار  أن  جانب  إڲى  التعليمܣ، 
المتوقعة  التعلم  نتائج  أو  الحركية  الأهداف  لقياس 
اختبار  أي  الكلام  مهارة  اختبار   .(Hidayah, 2019)
الشفهية ذات قيمة كب؈رة لا تقلّ بأية حال من الأحوال 
حريرية، وۂي تساعد الطالب، فهܣ  عن الاختبارات التَّ
ولمعرفة  الأصوات،  مخارج  صِحّة  لاختبار  أساسية 
ࢭي  والتلقائية  والفصاحة،  والطلاقة  والتنغيم،  الن؄ر 
الإجابة. وۂي الۘܣ تستخدم لمعرفة التقدم الذي أحرزه 
دارسوا اللغة العربية ࢭي اكتساب المهارات والقدرات 
اللغوية عن طريق التعب؈ر الشفهܣ كالقراءة الجهرية 

.(Amirah, 1991) والمحفوظات والأسئلة المباشرة
والجواب  السؤال  كان  الاختبار  هذا  ࢭي 
بالكلام، والعلاقة ب؈ن هذا الاختبار والكفاءة اللغوية 
لأن هذا الاختبار يستخدم لمعرفة كفاءة الطلاب ࢭي 
مهارة الكلام. ولكن لا يحدد إلا ࢭي مهارة الكلام فحسب 
بل نستطيع أن نستخدم هذا الاختبار ࢭي مهارة اللغة 

الأخرى، تكميلا أو اختيارا ࢭي عملية مهارة اللغة ࢭي 
مجال واحد، مثلا ࢭي اختبار النحو أو الصرف.

لقاء  كل  ࢭي  يتم  أن  يمكن  الاختبار  هذا 
ب؈ن المدرس والطلاب، وهو لا يحتاج إڲى أك؆ر من أن 
يكون المدرس راغبا ࢭي تعرف مدى متابعة طلابه لما 
يدرسونه. ويكون الطلاب عڴى علم بأٰڈم سيسألون 
جزءا  الاختبار  هذا  يصبح  وعندما  يدرسونه،  فيما 
من عملية التدريس فإنه يحقق أهدافا وفوائد كث؈رة 
ࢭي  الشفوي  الاختبار  ينجح  وحۘܢ   .(Khatir, 2000)
تحقيق الأهداف المتوخاة مٔڈا ينبڧي أن تكون أسئلْڈا 
أبرز  ومن  للتفك؈ر.  ومث؈رة  للطلاب  مناسبة  واضحة 
المآخذ علٕڈا أن إعدادها يستغرق وقتا ليس بالقليل، 
كما أن تنفيذها يستغرق وقتا طويلا إذا كان عدد 

.(Hindi, 1987) المفحوص؈ن كب؈را
 (١) ۂي  الكلام  لمهارة  الاختبار  مبادئ  وأما 
تحديد   (٢) الأسئلة;  لإعداد  كافٍ  وقت  تخصيص 
أو  أسبوع،  لمدة   

ً
يوميا الاختبار  لإجراء  بعئڈا  نقاط 

أسبوع؈نِ; (٣) اختيار مجموعة محددة ليوم محدد 
رادى عڴى أن يظل بقية الفصل ࢭي 

ُ
لإجراء الاختبار ف

سجيل، وذلك  عمل لغوي; (٤) الاستفادة من جهاز التَّ
علم ما يَودّ أن يلقيه من أسئلة، ثم يأتي 

ُ
بأن يسجل الم

رادى، ويسجل كلُّ واحدٍ مٔڈم إجابته، مع 
ُ
الطالبون ف

عدُّ هذه الطريقة 
ُ
ذكر اسمه عند الانْڈاء من إجابته.  وت

، لأن الطالب 
ً
من أمثل الطرق لتقييم الطالب شفهيا

يُجيب من غ؈ر اضطراب، أما المعلم فبوسعه الرجوع 
إڲى الإجابة مرات عديدة.  ويُستحسن أن يتمَّ التقييم 
من قِبَل لجنة من المعلم؈ن. (Tanqari, n.d). والاختبار 
محاسٔڈا  من  عيوب.  لها  كما  محاسن  لها  الشفهية 
(١) تعطي فرصة للقياس المكثف; (٢) تتيح للمعلم 
تزويد الطلاب بتعليمات أو إرشادات تث؈ر الاستجابات 
 ;
ً
 طويلا

ً
المرغوب فٕڈا.  ومن عيو٭ڈا (١) تستغرق زمنا

(٢) التقييم فٕڈا ذاتي; (٣) لا تزودنا بسجل مكتوب.
الطلاب  إجابات  تقييم  أجل  من  تصحيح 
ࢭي الاختبارات من نتائج التعلم اللساني بشكل عام 
تميل إڲى أن تكون ذاتية. فمن المف؅رض أسهل للفهم، 
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مع  تتعامل  لا  الشفوي  الاختبار  ࢭي  المعلم؈ن  لأن 
كائن  هو  صورته  الۘܣ  الأوراق  الأسئلة  عڴى  الإجابة 
غ؈ر متحرك، ولكن التعامل مع الأفراد الۘܣ تمتلك كل 
الصفات أو الخصائص المختلفة، لذلك هناك فرص 

للمدرس؈ن للعمل أقل أو حۘܢ غ؈ر موضوڤي.
الذين  الطلاب  الشفوي،  الاختبار  ࢭي 
يتعرضون التصحيح من قبل المعلم، ࢭي هذه الحالة 
نات للطلاب من قبل 

ّ
استمع إڲى إجابات، وهناك مُمك

لذلك  العكس،  أو  ٬ڈم 
َ
كا
َ
ذ بسبب  يفضل  المعلم؈ن 

هناك فرص للمعلم؈ن لعمل أقل الموضوعية. تواجه 
نات عڴى النحو المذكور أعلاه، ينبڧي دائما أن 

ّ
مُمك

تكون مع؅رف ٭ڈا من قبل أي شخص من فعل واجب 
اختبار شفويا، ينبڧي اختبار محاولة بقدر ما، ربما من 

أجل أن يبقى الهدف.
وࢭي هذه الحالة، ينبڧي أن تسيطر فحص 
إجابات الطلاب من قبل بعض المبادئ التوجٕڈية، 
قبل  من  قدمت  الۘܣ  الاجابات  اكتمال   (١) مثل 
الطلاب. يعۚܣ بيان ما إذا كانت الاجابات الۘܣ قدمت 
العناصر  جميع  تشمل  التقى  أو  الطلاب  قبل  من 
الۘܣ كانت ينبڧي أن تكون وفقا للمبادئ التوجٕڈية 
قبل  من  إعدادها  تم  الۘܣ  الصحيحة  الإجابات  من 
إجاباٮڈم.  عن  تعب؈ر  ࢭي  الطالب  طلاقة   (٢) المعلم; 
وهذه النقطة ۂي، سواء ࢭي إعطاء إجابات الأسئلة 
الشفهية الۘܣ طرحت عڴى الطلاب كانت هادئة جدا 
بحيث أنه يعكس عمق أو مستوى فهم الطلاب عڴى 
الصحيحة. الجواب   (٣) له;  وضعت  المواد  أسئلة 
الجواب ࢭي طول وبطلاقة أمام المعلم ليس بالضرورة 
الإجابة الصحيحة. ولذلك، يجب عڴى المعلم؈ن حقا 
أن يلتفت إڲى إجابات الطالب، سواء كانت الإجابات 
طالب تحتوي عڴى مستويات عالية من صحة أو غ؈ر 
ذلك; (٤) قدرة الطلاب ࢭي رأيه. وهذا هو ما إذا كانت 
إعطاء  تم  الطلاب  قبل  من  قدمت  الۘܣ  الاجابات 
الاعتقاد الكامل ࢭي الحقيقة أم لا. الجواب تسليمها 
شفويا ࢭي لهجة من ال؅ردد هو مؤشر واحد أن الطالب 
 (٥) الشفوي;  الاختبار  ࢭي  سؤال  ࢭي  المواد  تتقن  لم 

تقريبا ما ۂي النسبة المئوية من الأسئلة فئة اللساني 
الصعب والمتوسط والسهل.

وهلم جرا، ويمكن للأستاذ إضافة عناصر 
أخرى ضرورية لإجراء تقييم، مثل المداراة أو سلوك 
اللباس،  ࢭي  نظافة  اختبار،  مواجهة  ࢭي  الطالب 

والانضباط الوقت، والأخر.
عڴى  نخت؄ر  فإننا  قال,  أنه   Khaliq لـ  وأما 
تكوّن  مسلسلة  صور  عرض   (١) الآتي  كما  الكلام 
 (٢) عٔڈا;  التحدث  الطالب  من  ويطلب   ،

ً
موضوعا

أسئلة  له  نوجه  ثم  ليقرأه،   
ً
نصا للطالب  نقدم 

قدرة  هو  الاختبار  مجال  أن  الاعتبار  ࢭي  واضع؈ن 
وفيه  الشفهܣ،  التلخيص   (٣) الكلام;  عڴى  الطالب 
من  ما   

ً
موضوعا لنا  يلخص  أن  الطالب  من  نطلب 

محادثة  عن  عبارة  وهو  ر،  الحُّ الحوار   (٤) المقرر; 
 Khaliq,) ب؈ن المعلم و الطالب لف؅رة زمنية محددة

.(1989

الجدول ١. أساليب الاختبار مهارة الكلام

النطق
لا توجد لغة الأم

صحيح ࢭي مخارج الحرف

يمكن أن يفهم

قواعد اللغة
منظم ࢭي تكوين بنية الجملة

يمكن فهم القواعد ࢭي الجمل

البنية النحوية ليست رتيبة

المفردات
تختلف المفردات المستخدمة

المفردات يشيع استخدامها ࢭي بيئة العربية

استخدام المفردات صحيح من حيث المعۚܢ

انطق المفردات بشكل صحيح

طلاقة اللسان
تحدث بطلاقة مثل اللغة الأوڲى

لا توجد عملية ترجمة

عدم تكرار الكلمات
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الفهم
أفهم ما يقال

استخدام اللغة الجسدية

رد الإجابة مباشرة

٣. ٣. عملية اختبار مهارة الكلام
مهارة  عڴى  التدريب  ࢭي  ضروري  أمر  الحوار 
الكلام، أما خطوات تدريسه (١) يستمع الطلاب إڲى 
الحوار الذي قرأه المعلم بصوت واضح، ويكرر المعلم 
الطلاب   مستوى  حسب  مرات  عدة  القراءة  تلك 
(الكتب مفتوحة); (٢) ويقرأ المعلم الحوار مرة أخرى 
الطلاب  يقسم   (٣) مغلقة);  (الكتب  سريعة  قراءة 
الحوار  بإعادة  مجموعة  كل  تقوم  مجموعات،  إڲى 
(الكتب  فرديا  الإعادة  مٔڈم  يطلب  ثم  المعلم،  وراء 
مفتوحة); (٤) قيام المعلم بتمثيل الحوار باستخدام 
وسائل الإيضاح الحسية مع إضافة أنشطة  خلاقة 
للحوار; (٥) يطلب المعلم من الطلاب أداء الحوار ࢭي 
الفصل أمام الطلاب، بحيث يتناول  أحد الطلاب 
 (٦) الحوار;  من  الآخر  بالدور  الآخر  يقوم  ثم  دورا 
يجيب الطلاب عڴى أسئلة المعلم مع عدم النظر إڲى 
السماح  مع  الأسئلة  إلقاء  المعلم  يعيد  ثم  الكتب، 
للطلاب بالنظر إڲى الكتب، مع مراعاة توزيع الأسئلة 

عڴى أك؄ر عدد من الطلاب.
لسهلة أساتيذ أن تستخدم بعض التوجيه 

ࢭي تنفيذ الاختبار الشفوي كما يڴي:
فإن  الشفوي،  الاختبار  أجريت  قبل  أولا، 
أنواع  من  جرد  به  القيام  يكون  أن  يجب  المعلم 
مختلفة من الأسئلة الۘܣ ستعرض عڴى الطلاب ࢭي 
الشفوي  اختبار  وهو  اللسان،  طريق  عن  الاختبار 
الذي يمكن أن يتوقع أن يكون صلاحية عالية سواء 

من حيث المحتوى والبناء.
تم  الۘܣ  البنود  من  أي  أن  ينبڧي  ثانيا، 
تحديدها ليتم رفعها ࢭي الاختبار الشفوي أيضا أن 
تكون المبادئ التوجٕڈية المعدة أو الإجابة الصحيحة. 
الغرض منه هو للمعلم؈ن بالإضافة إڲى وجود معاي؈ر 

إجابات  عڴى  للطلاب  الدرجات  إعطاء  ࢭي  محددة 
أعطوا ࢭي الاختبار عن طريق اللسان، أيضا لن ينخدع 
الجواب طويل أو معقد نظرا لأنه هو الجواب الطالب 
الصحيح، ولكن وفقا لمعاي؈ر المحدد و انحرفت بالفعل 

أو لا علاقة له مع سؤال طرحه عليه.
ثالثا، لا تحدد من أي وقت مغۜܢ عشرات 
لجميع  الخضوع  بعد  اللسان  الاختبار  درجات  أو 
تحدد  أن  بالفعل  يجب  الشفوي.  اختبار  الطلاب 
الدرجات أو درجات الاختبار اللسان ࢭي الوقت الانْڈاء 
من كل طالب للاختبار. هذا يعۚܣ أن الْڈديف لم تتأثر 

الاجابات الۘܣ قدمت من قبل الطلاب الآخرين.
شفويا  أجريت  التحصيل  اختبار  الرابعة، 
مناقشة.  إڲى  التقييم  اتجاه  تغي؈ر  أو  الخروج  عدم 
ينبڧي أن يكون المعلمون دائما عڴى علم بأن الطلاب 
قياسه  يجري  الذي  الطالب  هو  أمامه  هناك  هم 
وتقييم التحصيل الأكاديمܣ بعد أن تذهب من خلال 
عملية التعلم ࢭي ف؅رة زمنية معينة. وبالتاڲي ࢭي حال 
عڴى  أنه  الطلاب  قبل  من  قدمت  الۘܣ  الإجابات  أن 
الرغم من حقيقة لا يمكن أن يخطأ أو يصححه عنه 

تحولت إڲى مناقشة.
الموضوعية  مبادئ  أجل  من  الخامسة، 
والعدل، ࢭي الاختبار الۘܣ أجريت شفويا، المعلم يجب 
هو  الاختبار  السؤال.  جواب  إڲى  إشارة  تجعل  لا  أن 

أساسا التدب؈ر، وليس دليلا.
اللسان  طريق  عن  واختبارات  السادسة، 
يجب أن تتم بشكل طبيڥي. البيان يعۚܣ أن الاختبار 
أو  والعصبية،  الخوف،  ليسبب  يكن  لم  الشفوي 
حالة من الذعر  ب؈ن الطلاب. ولذلك، ࢭي طرح الأسئلة 
للطلاب، يجب عڴى المعلم؈ن استخدام الكلمات عڴى 

نحو خ؈ر، والتحڴي بالص؄ر، وعاطفيا.
السابعة، عڴى الرغم من صعوبة ࢭي كث؈ر من 
الأحيان إڲى أن تتحقق، ولكن ينبڧي أن يكون المعلم 
أو المبادئ التوجٕڈية مدة من الوقت بالضبط كم من 
الوقت سوف تستمر ࢭي الاختبار. وينبڧي السڥي لإيجاد 
توازن ب؈ن تخصيص الوقت للطلاب مع طلاب آخرين.
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ثامنا، يجب أن تختلف الأسئلة ࢭي الاختبار 
الشفوي، بمعۚܢ أنه حۘܢ لو كانت القضية الأساسية 
ࢭي مسألة واحدة، ولكن السؤال هو الطريقة الۘܣ يتم 
الذين  للطلاب  هو  منه  الغرض  مختلف.  تقديم  ٭ڈا 
تم اختبارها ࢭي الٔڈاية لا يعتقد أنه يعرف الجواب ࢭي 

البداية.
التاسعة، إڲى أقظۜܢ حد ممكن يتم ترتيب 
ذلك أن الاختبار الشفوي تجري عڴى أساس فردي. 
عقليا.  الآخرين  الطلاب  عڴى  يؤثر  لا  بحيث  هو  هذا 
عڴى سبيل المثال، إذا كان ࢭي الاختبارات الشفوية ࢭي 
وقت واحد، والمعلم؈ن يتعاملون مع اثن؈ن أو أك؆ر من 
الطلاب، و الأسئلة الۘܣ تطرح للطلاب الذين لدٱڈم 
فرصة ࢭي وقت سابق لا يمكن أبدا أن يتم الرد من 
قبل الطالب المقبل، ثم الطالب الذي لم يتم اختباره 
عقليا وسيتم انخفضت سوف يؤثر عڴى الاستجابات 

اللاحقة.
ࢭي  الواردة  والمحاكاة  المعاي؈ر  تطبيق  يمكن 
هذه المناقشة ࢭي المؤسسات التعليمية ولا تستبعد 
وفقًا  تحديٓڈا  أو  المعاي؈ر  هذه  تطوير  عن  إمكانية 
للظروف ࢭي بيئة التعلم. لذلك من الضروري مراجعة 
يمكن  بحيث  تنفيذ  شكل  ࢭي  والمحاكاة  المعاي؈ر  هذه 
استدامة  تظهر  أن  يمكن  الۘܣ  النتائج  عڴى  العثور 
مادة  لتكوين  كخلفية  لاستخدامها  المعاي؈ر  هذه 
الاختبار لاختبار كفاءة اللغة العربية للطلاب ࢭي مجل 

مهارة الكلام.

٤. الخلاصة

يخلص المناقشة ࢭي هذه المقالة أن معاي؈ر 
النطق،  عڴى  تشمل  الكلام  مهارة  ࢭي  الاختبار  مادة 
هذه  والفهم.  والطلاقة،  والمفردات،  والقواعد، 
المعاي؈ر ۂي معيار اختبار ي تم تعديله مع طبيعة اللغة 
العربية نفسها بحيث تكون ممثلة لسياق بيئة اللغة 
الهدف، لكنه لا يستبعد إمكانية عن تغي؈ر أو تحديث 

هذه المعاي؈ر وفقًا لظروف التعلم السياࢮي.

نفسه  الكلام  مهارة  من  الاختبار  كوظيفة 
اللغة  دروس  ࢭي  الطلاب  تعلم  تقدم  كمقياس 
العربية، يستطيع تطبيق هذه المبادئ الأساسية عڴى 
ࢭي  الطلاب  مهارات  تحسن  أن  الصفية  التدريبات 
التكلم باللغة العربية. يمكن للمدرس أو مطور مادة 
اختبار مهارة الكلام استخدام هذه المعاي؈ر كخلفية ࢭي 
إعداد المواد الۘܣ سيتم اختبارها عڴى مهارة الكلام ࢭي 

دروس اللغة العربية.
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